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Die gemeinniitzige Stiftung ,,Haus der kleinen Forscher “ engagiert sich fiir gute friihe Bildung in
den Bereichen Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften und Technik (MINT) — mit dem Ziel,
Madchen und Jungen stark fiir die Zukunft zu machen und zu nachhaltigem Handeln zu befédhigen.
Gemeinsam mit ihren Netzwerkpartnern vor Ort bietet die Stiftung bundesweit ein Bildungspro-
gramm an, das padagogische Fach- und Lehrkréfte dabei unterstiitzt, Kinder im Kita- und Grund-
schulalter qualifiziert beim Entdecken, Forschen und Lernen zu begleiten. Das ,,Haus der kleinen
Forscher“ verbessert Bildungschancen, fordert Interesse am MINT-Bereich und professionalisiert
dafiir padagogisches Personal. Partner der Stiftung sind die Helmholtz-Gemeinschaft, die Siemens
Stiftung, die Dietmar Hopp Stiftung und die Deutsche Telekom Stiftung. Geférdert wird sie vom
Bundesministerium fiir Bildung und Forschung.
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Liebe Pddagogin, lieber Pddagoge,

im Kinderhaus Regenbogen in Weissach steht ein Aquarium, in das vor einiger Zeit eine neue
Bewohnerin eingezogen ist — eine Wasserschnecke. Von da an trieb die Kinder vor allem eine
Frage um: Was braucht die Schnecke, um sich im Kinderhaus wohlzufiihlen? Diese zentrale Frage
fiihrte zu vielen weiteren: Wo leben Schnecken? Was fressen sie? Und woher kommt ihre lustige
Spiralform? Plétzlich sahen die Mddchen und Jungen iiberall Spiralen — in der Natur, in der Kunst,
in der Technik.

Ich mag dieses Beispiel, weil es so anschaulich zeigt, dass Kinder nicht in fachspezifischen
Kategorien denken. Es ist ihnen egal, ob etwas mit Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften
oder Technik zu erkldren ist. Sie entdecken Dinge in ihrem Alltag, die sie faszinieren und zu denen
sie einen personlichen Bezug haben, und sie wollen mehr dazu wissen.

An dieser Stelle kommen Sie als padagogische Fach- bzw. Lehrkraft ins Spiel. Denn wer jetzt
genau hinsieht, wird feststellen: MINT ist {iberall. Sie konnen die Mdadchen und Jungen dabei
unterstiitzen, sich die Welt zu erschlieflen und ihre Fragestellung zu scharfen. Sie kénnen den
Kindern die Zeit, den Raum und die Méglichkeiten geben, ihren Fragen nachzugehen und ihre
Vermutungen zu {iberpriifen — und am Ende ihre Ergebnisse festzuhalten und zu prdsentieren.

Genau hier setzt diese Broschiire an. Sie finden darin unter anderem einige grof3artige
Praxisbeispiele aus unseren letzten ,,Forschergeist“-Wettbewerben. Zusammen mit zahlreichen
weiteren wertvollen Impulsen zur Lernbegleitung sollen sie Sie dazu inspirieren, gemeinsam mit
den Mddchen und Jungen auf Entdeckungsreise zu gehen. Lassen Sie sich von den Fragen und vom
Alltag der Kinder leiten. Und vielleicht stellen Sie dabei ja fest, dass MINT tatsachlich tiberall ist.
Man muss nur wissen, wo man hinschauen muss.

Viel Spaf3 beim gemeinsamen Forschen!

1 G

Michael Fritz
Vorstandsvorsitzender der Stiftung ,,Haus der kleinen Forscher*



Liebe Leserin, lieber Leser,

wir freuen uns sehr, lhnen unsere neue Broschiire zum Thema ,,MINT ist iberall“ vorzustellen.
Der Name ist Programm: Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften und Technik pragen
unsere moderne Welt wie nie zuvor, das gilt auch fiir den Alltag der Kinder.

Im ersten Kapitel dreht sich daher alles um die Frage, was genau eigentlich
unter dem Begriff MINT zu verstehen ist und wie gute Bildung in diesem
Themenfeld aussehen kann.

Im zweiten Kapitel m6chten wir aufzeigen, warum es so empfehlenswert ist,
MINT-Bildung in den Alltag einzubetten. Uber diesen Ansatz lassen sich die
Interessen der Mddchen und Jungen situativ aufgreifen, und die Kinder lernen
beildufig, wihrend sie ihren eigenen Ideen nachgehen. Durch die Alltags-
integration der MINT-Bildung erfahren die Mddchen und Jungen die
Bedeutsamkeit ihrer Lern- und Gestaltungsprozesse ganz unmittelbar. Auch
viele weitere Aspekte, wie etwa die Sprachférderung, kommen hier zum Tragen.

Das dritte Kapitel beschaftigt sich mit der Frage, wie Sie als Lernbegleitung
die Kinder gut unterstiitzen kénnen. Hier stellen wir bewihrte Methoden
und Impulse vor und gehen im Detail auf die Gemeinsamkeiten der vier
MINT-Disziplinen ein.

Im anschlieBenden Praxisteil, dem vierten Kapitel, prisentieren wir lhnen
einige Projekte, die an unterschiedlichen Einrichtungen von den Mddchen
und Jungen initiiert wurden. Die daraus entstandenen Forschungs- und
Gestaltungsaktivitaten haben nicht nur die beteiligten Kinder und Erwach-
senen bereichert und begeistert, sie zeigen auch ganz wunderbar auf, wie
friihe MINT-Bildung gut gelingen kann.

Wir wiinschen lhnen viel Freude beim Lesen dieser Broschiire und neue Inspirationen fiir lhren
padagogischen Alltag!
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MINT UND MINT-BILDUNG

MINT ist die Abkiirzung fiir Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften und Technik. Im
Bildungskontext wird der Begriff hdufig genutzt, um die vier Disziplinen zu einem Bildungs-

bereich zusammenzufassen.

M, I, N und T haben jeweils fachspezifische Eigenheiten. Jede Disziplin beschaftigt sich mit
unterschiedlichen Inhalten und hat ihre eigenen Methoden, um zu ihren jeweiligen Zielen zu
gelangen. So verfiigen die Disziplinen beispielsweise {iber spezifische Vorgehensweisen beim
systematischen Forschen. Die MINT-Kreise der Stiftung ,,Haus der kleinen Forscher” stellen
Methoden dar, um Madchen und Jungen beim systematischen Forschen in MINT zu begleiten.

Die folgende Abbildung zeigt die Unterschiede der MINT-Disziplinen anhand einer typischen

Alltagssituation von Kindern auf:

MATHEMATIK

Die Mathematik sucht nach Mustern und Strukturen,
wie zum Beispiel geometrischen Zusammenhdngen
oder Zahlenverhdltnissen. Beweise liefern wahre
oder falsche Aussagen.

Die Naturwissenschaften beforschen
Naturphanomene, das heif3t die
belebte und unbelebte Natur. Mit

Hilfe von Experimenten, also dem Be-
stdatigen oder Verwerfen von Hypothesen,

gelangen die Naturwissenschaften zu Erkenntnissen.

NATURWISSENSCHAFTEN

WAS IST MINT?

CAMPUS

INFORMATIK

In der Informatik geht es um die automatisierte und sys-
tematische Verarbeitung von Daten und Informationen.
Die Informatik beschéftigt sich unter anderem
mit Algorithmen, Optimierung und Steuerung

; von informatischen Systemen.

Die Technik beschiftigt sich mit von

den Menschen geschaffenen Dingen,

die einen Zweck erfiillen sollen. Dabei

geht es zum einen um deren Herstellung

und zum anderen um ihre Verwendung bzw. die

Folgen, die daraus fiir den Menschen, die Umwelt und die
Gesellschaft entstehen.

TECHNIK




WAS IST MINT-BILDUNG?

Zur Grundbildung in den Bereichen Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften und Technik
gehort neben inhaltlichen Kenntnissen vor allem die Kompetenz, Wissen durch geeignete Denk-
und Handlungsweisen zu erwerben, zu erweitern und anwenden zu kénnen. Dazu zdhlt die
Fahigkeit, sich grundlegende Zusammenhdnge selbst zu erschliefien, sie zu beurteilen und darauf
beruhend Entscheidungen zu treffen.

Entdecken und forschen die Mdadchen und Jungen in Mathematik, Informatik, Naturwissen-
schaften und Technik, erfahren sie, dass sie sich Gegebenheiten erklaren kénnen, ihre Welt
verstehen und selbst (um-)gestalten kénnen. MINT-Bildung beginnt mit Fragen wie: ,Warum ist
das so?“, ,Wozu dient das?“. Kinder, die Fragen stellen und Antworten suchen, werden in vielen
Bereichen ihres Lebens Situationen besser einschdtzen und selbstbestimmt handeln kénnen.

Die Auseinandersetzung mit MINT-Themen kann zudem Fragen {iber Nachhaltigkeit, beispiels-

weise verantwortungsvolles Handeln, Ressourcenverteilung, Gerechtigkeit etc., aufwerfen. Das
ist ebenso Teil guter MINT-Bildung, denn diese beschaftigt sich auch damit, das MINT-Wissen in
sinnvolle Handlungen zum Wohle aller einflieRen zu lassen.




Bevor Mddchen und Jungen jedoch eine eigene Frage die Natur oder einen Gegenstand betreffend
formulieren und dieser forschend nachgehen kénnen, brauchen sie grundlegende Erfahrungen.
Sie miissen die Natur(-gesetze) und menschgemachte Artefakte spielerisch erleben und entdecken.

Beim Entdecken werden Grunderfahrungen gesammelt, an die beim weiteren Lernen ange-
kniipft werden kann. In jede gemachte Erfahrung flieBen dabei nicht nur die Gedanken, sondern
auch Gefiihle und Wahrnehmungen mit ein.

Das Entdecken hat verschiedene Facetten: sinnlich-kdrperliche Auseinandersetzungen mit
Phdanomenen und Gegenstdnden, sich wiederholende Tatigkeiten, aktives Ausprobieren ohne
besondere Planung und spielerisches Tun unter Einbeziehung der Fantasie. All das zusammen
bildet die Basis fiir eine anschlieBende gezielte Auseinandersetzung.

Nach dem Sammeln von Grunderfahrungen kann ein gezieltes Vorgehen folgen: das Forschen.
Forschen ist die Auseinandersetzung mit einer konkreten Frage, einem Problem oder einem
Bedarf. Dabei wechseln sich Phasen des (Nach-)Denkens mit Phasen des Handelns ab.

Beim Forschen in MINT spielen dariiber hinaus zwei zentrale Prozesse eine Rolle: Verstehen einer-
seits und Gestalten andererseits. Die Mathematik und die Naturwissenschaften fragen nach dem
»Wie ist das?“. Hierbei geht es um das Verstehen und die Suche nach Erkenntnissen. Die Resultate
dieses Forschens sind dann Erkldarungen, Theorien, Naturgesetze oder mathematische Satze. Sie
bewerten mit ,richtig“ und ,,falsch“ bzw. ,,bewdhrt“ und ,,nicht bewahrt“. Sie liefern wahre Aussagen
oder bestdtigen Hypothesen.

Die Informatik und die Technik fragen nach dem ,Wozu?“. Es geht darum, selbst etwas zu ge-
stalten und Einfluss auf die Umgebung nehmen zu konnen. Diese Verdanderungen haben wiederum
Auswirkungen auf andere bzw. die Umwelt.

Dariiber hinaus gibt es zahlreiche Fragen, die sich in jeder MINT-Disziplin stellen lassen. Solche
ibergreifenden Fragen sind zum Beispiel: ,,Was mdchtest du genau herausfinden?“, ,Wie konntest
du das liberpriifen?“, ,Wie mochtest du deine Erkenntnisse fiir andere darstellen?*, ,Wer hat das
schon mal gemacht?“. Mit solchen Fragen werden Kompetenzen gefordert, die iibergreifend in den
MINT-Disziplinen eine Rolle spielen.t

Davon ausgehend lassen sich aus Sicht der Stiftung ,,Haus der kleinen Forscher” Gemeinsam-
keiten beschreiben.

1 Wie Sie diese Kompetenzen bzw. das MINT-Vorgehen bei den Kindern férdern kénnen, erfahren Sie auf den Seiten 22—25 dieser Broschiire.

Entdecken:
Grunderfahrungen
sammeln

Forschen: gezielte
Auseinandersetzung

Verstehen und
Gestalten



GEMEINSAMKEITEN DER MINT-DISZIPLINEN

ERKLARUNGEN SUCHEN

Ereignisse und Tatsachen lassen sich erkldren. Dabei ist es wichtig,
dass diese Erklarungen argumentiert werden, indem die Kinder
ihre zuvor aufgestellten Vermutungen iiber Zusammenhdnge
auch begriinden. lhre Annahmen kdnnen sie dann zudem nutzen,
um sich vergangene Erlebnisse zu erkldren oder Zukiinftiges
vorherzusagen.

UMSETZEN UND UBERPRUFEN

Die Mddchen und Jungen erfahren, dass sie ihre Vermutungen
tiberpriifen kénnen und sich Zusammenhange herstellen, be-
statigen oder sogar beweisen lassen. Dabei ist das Messen eine
zentrale Tatigkeit, bei der die Kinder Erfahrungen im systemati-
schen Vergleichen machen. Wenn die Mddchen und Jungen ein
Produkt gestalten, erleben sie auBerdem, dass sie ein Vorhaben
umsetzen und dessen Qualitdt bewerten kdnnen.
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DARSTELLEN UND KOMMUNIZIEREN

Die Kinder verstandigen sich iiber ihre Erkenntnisse und stellen
anderen ihre Ergebnisse zur Verfiigung. Dabei driicken sie ihre
Resultate zundchst in Handlungen aus, nach und nach - je nach
Entwicklungsstand — dann immer mehr sprachlich in Wort und

Zeichen. Zur Nachvollziehbarkeit trdgt die Dokumentation des

Vorgehens bei.

RECHERCHIEREN

Haufig lassen sich auch Ergebnisse und Erfahrungen anderer in
das eigene Handeln miteinbeziehen. Die Mddchen und Jungen
konnen vielfaltige Informationsquellen nutzen, indem sie je-
manden fragen, in unterschiedlichen Medien nachschauen oder

bestimmte Orte besuchen.

Bildungs- und Rahmenlehrpldne

In den Bildungspldnen der Kindertageseinrichtungen sind unter anderem lernmethodische Kom-
petenzen formuliert, wie ,,Ausprobieren und Ubertragen von Lésungswegen, [...] im Austausch
unterschiedlicher Erkenntnisse zu neuen Losungen kommen“?, Beschaffung von Informationen3,
»sich theoretisches und praktisches Wissen und Kénnen (Fahigkeiten und Fertigkeiten) aneignen
und dabei urteils- und handlungsfahig werden“.4

In den Rahmenlehrpldanen der Grundschulen finden sich diese tibergreifenden Kompetenzen
meist im Kontext des Sachunterrichts, in dem zum Beispiel ,,folgende prozessbezogene Kompetenzen
bereichsiibergreifend herausgebildet [werden]: Erkunden, Kommunizieren und Argumentieren,
Prasentieren®.s

2 Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Wissenschaft (2014), S. 28.
3 Vgl ebd.
4 Freie und Hansestadt Hamburg, Behdrde fiir Arbeit, Soziales, Familie und Integration (Hrsg.) (2012), S. 26.

5 Kultusministerium Sachsen-Anhalt (2014), S. 5.






FASZINATION ALLTAG

RELEVANZ VON ALLTAGSSITUATIONEN
FUR DIE FRUHE MINT-BILDUNG

Spielen ist Forschen und Entdecken. Kinder fangen morgens beim
Essen an und gucken, wie viel Wasser in ein Glas passt. Wie sieht das
aus, wenn ich roten und griinen Tee mische? Sie gehen zum Wasch-
becken, spritzen, machen Seifenschaum, lenken den Wasserstrahl um.
Sie sind drauf$en im Sandkasten und matschen, buddeln, bauen. Sie
gucken nach draufSen, sehen die Wassertropfen am Fenster oder den
Wechsel der Jahreszeiten und fragen, warum die Bldtter von den Bdu-

men fallen. Es gibt kaum Situationen, in denen Kinder nicht forschen. .
Simone Leysner,

Erzieherin in der Kita
Oranienburger Tor,

. . . . . . Berlin-Spandau
Kinder erkunden die Welt spielend, entdeckend, forschend und mit gro3er Neugier. Ihr Alltag ist

voller Dinge, liber die sie sich wundern, die sie staunen lassen und die ihr Interesse wecken. Das
kann eine kleine Beobachtung sein, etwa dass man einen Wasserstrahl nicht mit der Hand festhal-
ten kann, oder eine komplexe Fragestellung zu grofen Themen wie dem Wandel der Jahreszeiten.
Kinder wollen wissen, wie Dinge funktionieren und wie sie mit diesen interagieren kénnen.

1n



Beildufiges Lernen

Bedeutsamkeit

Kontext

12

Dabei lernen die Mddchen und Jungen immer — unabhdngig davon, ob es einen ausdriicklichen

Lernauftrag gibt oder nicht.¢ Jede erlebte Situation stellt eine Erfahrung dar, die vom Gehirn
verarbeitet wird. Dabei werden neue Informationen immer an bestehendes Wissen angekniipft
und entsprechend ins Geddchtnis integriert.

Im Moment ihres Tuns ist es fiir die Kinder nicht wichtig, ob ihre Fragestellung mathematischer,
informatischer, naturwissenschaftlicher oder technischer Art ist. Sie sind zundchst am Phdnomen
selbst interessiert und weniger an fachspezifischen Vorgehensweisen und wissenschaftlichen
Konzepten, die dem Phdanomen zugrunde liegen. Doch auch im intuitiven Tun der Mdadchen und
Jungen lassen sich MINT-{ibergreifende Gemeinsamkeiten beobachten, wie sie im vorigen Kapitel
erldutert wurden (siehe Seiten 8 und 9). Die Kinder suchen nach Informationen und Erkldrungen,
tiberpriifen ihre Theorien, probieren Ideen aus und teilen ihre Entdeckungen oder Lésungen mit
anderen.

Kinder lernen am besten, wenn ein Thema ihre unmittelbare Lebenswelt betrifft. Das gilt ibrigens
auch fiir uns Erwachsene: Hat eine Fragestellung eine personliche Bedeutsambkeit fiir uns, so wid-
men wir uns ihr besonders intensiv und aufmerksam — was nachweisbar einen positiven Einfluss
auf den Lernerfolg hat.” Greifen Sie als Lernbegleitung Phanomene und Themen auf, die fiir die
Maddchen und Jungen gerade eine besondere Bedeutsamkeit haben, ist ihre Lernbereitschafti.d.R.
erheblich hoher als in einer kiinstlich geschaffenen Lernsituation.

Auch der Kontext spielt eine wichtige Rolle beim Lernen. Gestalten Sie die Lernsituationen daher
so, dass sie sich unmittelbar auf das Erleben der Kinder beziehen. Friihbliiher beispielsweise lassen
sich am besten durch Riechen, Fiihlen oder das Vergleichen von Bldttern und Bliiten erkunden.
Dabei wird die Motivation der Madchen und Jungen deutlich groBBer sein als bei einer rein theoreti-
schen Auseinandersetzung.

6 Vgl. Oerter, R. (2012); Rohr-Sendlmeier, U. M. (Hrsg.) (2012).
7 Vgl. Krapp, A. (1992).



Wertschdtzung hat fiir den Lernerfolg eine zentrale Bedeutung und tragt auf zwei Ebenen zu einer Wertschdtzung
guten Entwicklung der Kinder bei. Zum einen lost sie positive Emotionen aus, die fiir das Lernen

forderlich sind.® Zum anderen starken Sie die Entwicklung eines positiven Selbstkonzepts der

Maddchen und Jungen, wenn Sie lhre Wertschatzung fiir die Interessen der Kinder deutlich zeigen.

Die Mddchen und Jungen nehmen sich als kompetent wahr und trauen sich zu, selbststdandig ihren

Fragen und Ideen nachzugehen — was eine wichtige Voraussetzung fiir das Lernen im Allgemeinen

und insbesondere fiir das MINT-Denken und -Handeln ist.?

ENTWICKLUNGSAUFGABEN UND
INTERESSEN VON KINDERN

Wofiir Kinder sich interessieren, wird maf3geblich davon geprdgt, welche Entwicklungsaufgaben Freude an Bewegung
sie gerade bewdltigen.* Im Sduglings- und Kleinkindalter stehen vor allem die Sensomotorik, der

Beginn des Spracherwerbs, Nahe und Bindung sowie das Begreifen einfacher Zusammenhange im

Zentrum der Entwicklung, sind aber danach noch lange nicht abgeschlossen. Im Verlauf der friihen

Kindheit (drei bis sechs Jahre) vollzieht sich die motorische und kognitive Entwicklung rasant,

jedoch mit grof3en individuellen Unterschieden. Die Mddchen und Jungen haben grof3e Freude

daran, ihre korperlichen Fahigkeiten im Spiel zu erproben,
und verbessern dabei Koordination und Gleichgewicht,
wobei auch kleinere und gréf3ere Blessuren zum Alltag ge-
horen. Gerade die Ausbildung feinmotorischer Fahigkeiten
ist fiir das Umsetzen eigener Ideen oder das Uberpriifen
von Vermutungen mit Werkzeugen bzw. Messinstrumenten
von grof3er Bedeutung und kann umgekehrt durch deren
Einsatz beim Forschen gefordert werden.

8 Vgl. Erk, S., Martin, S., Walter, H. (2005).

9 Methoden und Herangehensweisen, die Sie dabei unterstiitzen kénnen, die Interessen der Kinder zu erkennen und aufzugreifen, finden Sie auf
den Seiten 19-25 dieser Broschiire. Videos zu den Themen ,,Absichten und Ziele der Kinder erk “ »MINT-Lerngel heiten im Alltag der
Kinder aufgreifen“sowie ,,Das Kind seine Themen verfolgen lassen“ ké Sie unter folgenden Links einsehen: hdkf.de/vid iele-erk
hdkf.de/video-gelegenheiten-aufgreifen, hdkf.de/video-themen-verfolgen

10 Vgl. Schneider, W., Lindenberger, U. (2012), S. 187-233.

13



Spielerische
Auseinandersetzung
mit der Welt

Freundschaften
und Rollenspiele

14

Jiingere Kinder verfolgen mit ihren Handlungen nicht immer ein konkretes Ziel. Oft gehen sie voll
und ganz in ihrem Tun auf und befiillen beispielsweise Gefdfle, nur um diese dann wieder auszu-
leeren und erneut zu befiillen. In dieser Phase ist es wichtig, den Madchen und Jungen geniigend
Raum fiir das Entdecken zu geben. Je dlter die Kinder sind, desto zielgerichteter gehen sie vor und
erfreuen sich an den von ihnen erschaffenen Objekten — ganz gleich, ob eine zufdllige Anordnung
von Muggelsteinen aussieht wie ein Gesicht oder ob sie mit viel Sorgfalt und Miihe eine Sandburg
gebaut haben. Solch ein systematisches Vorgehen ist fiir das Forschen in MINT von zentraler
Bedeutung und geht mit einer Steigerung der Impulskontrolle und Konzentrationsfahigkeit einher,
wodurch die Kinder in der Lage sind, sich langer am Stiick mit etwas zu beschéftigen. Das Forschen
unterstiitzt die Entwicklung dieser Fahigkeiten, etwa beim Formulieren von Absichten und durch
planvolles Vorgehen.

Dabei wird auch das Geddchtnis der Mddchen und Jungen trainiert, das sich in dieser Zeit stark
weiterentwickelt. Kinder konnen sich oft iberraschend detailliert an Geschichten oder Erlebnisse
erinnern, inshesondere wenn diese in ihrem vertrauten Umfeld stattfinden. Dies spricht eben-
falls fiir eine MINT-Bildung, die direkt am Erleben der Mddchen und Jungen ankniipft und somit
die Verankerung des Gelernten und die Merkfahigkeit selbst fordert. Zielgerichtetes Vorgehen
beispielsweise bendtigt ein gutes Arbeitsgeddchtnis, wohingegen beim gemeinsamen Reflektieren
am Ende eines Forschungsprozesses eher das Langzeitgeddchtnis gefordert ist.

Die Mddchen und Jungen beginnen in der frithen Kindheit, Freundschaften zu anderen Kindern
aufzubauen, und entwickeln ein erstes Selbstkonzept. Sie verarbeiten ihre Erlebnisse und Emotio-
nen zundchst allein und spdter auch mit anderen Mddchen und Jungen zusammen im Rollenspiel.”
Dafiir binden sie Alltagsgegenstande ein und bedenken sie mit anderen Funktionen oder eigenen
Rollen, was mitunter auch beim Forschen passiert. So kann aus einem Kochléffel ganz schnell ein
Zauberstab werden oder aus einem Maf3band eine Schlange.

11 Vgl. ebd.



Oft schreiben die Kinder Objekten menschliche Verhaltensweisen und Eigenschaften
zu, die sie selbst haben - etwa wenn sie denken, dass Blatter sich im Herbst rot
farben, weil sie sich schdmen. Geben Sie solchen Vorstellungen Raum, auch wenn sie
weit von wissenschaftlichen Erklarungen entfernt sein mégen. Mit dieser Offenheit
ermutigen Sie die Madchen und Jungen, Fragen zu stellen und Ideen zu formulieren —
der Beginn jeder Wissenschaft. Beim weiteren Forschen iiberpriifen die Kinder ihre
Vermutungen und lernen dabei, dass sie selbst etwas tiber die Welt herausfinden und
ihre Theorien gegebenenfalls korrigieren kénnen.

In der frithen Kindheit machen die Mddchen und Jungen auch in der Sprachentwick-
lung grof3e Fortschritte. Sie konnen ihre Wiinsche und Interessen zunehmend klarer
verbalisieren und fragen den Erwachsenen buchstablich Lécher in den Bauch. Viele
dieser Fragen driicken MINT-bezogene Interessen der Kinder aus und bieten eine
gute Gelegenheit, MINT- und Sprachbildung gleichermafen zu férdern, denn die
Erweiterung des kindlichen Wortschatzes geht Hand in Hand mit dem Erlangen von
Wissen iiber die Welt.

Im spateren Kindesalter (sechs bis elf Jahre) entwickelt sich aus
den vorher oft situativen Interessen auch das ein oder andere
Hobby. Manche Madchen und Jungen lesen viel, fiir andere sind
sportliche Betdtigung und Wettbewerb wichtiger, wieder andere
haben Spafl am Musizieren und erlernen ein Instrument. Auch die
Beschaftigung mit digitalen Medien riickt vermehrt in das Interesse
der Kinder.” Gleichaltrige werden als Bezugspersonen immer
wichtiger und die Madchen und Jungen vergleichen und messen
sich auf verschiedensten Ebenen. Wer hat die meisten Quartett-
karten? Wer die besten? Wer ist schneller? Wer ist grofier?

12 Auf meine-forscherwelt.de kénnen Méddchen und Jungen auch digital zu MINT-Themen forschen.

Kindliche
Erklarungsversuche

Sprache als
Ausdrucksmittel
und Schliissel
zu MINT

Aus Interessen
werden Hobbys
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Selbstwirksamkeits-
erleben

Vielfdltige
Fragestellungen

Das alles tragt dazu bei, dass die Kinder ihr Selbstbild schdrfen und sich zunehmend realistischer
einschéatzen. Sie beginnen, Erfolg und Scheitern entweder ihren Fahigkeiten oder duBeren Einfliis-
sen zuzuschreiben, weshalb diese Phase entscheidend fiir das spatere Empfinden von Selbstwert
und Selbstwirksamkeit der Mddchen und Jungen ist. Je nachdem, wie sie die Ursachen ihrer Erfolge
oder Misserfolge bewerten, entwickeln sie Selbstvertrauen und Motivationsvermégen oder lassen
sich von Herausforderungen leicht entmutigen.

Um den Kindern Selbstwirksamkeitserleben zu erméglichen, eignet sich das gemeinsame
MINT-bezogene Forschen besonders gut, da die Madchen und Jungen ihre individuellen Interessen
und Fahigkeiten einbringen kdnnen. Ein Kind, das gerne baut und gestaltet, kann sich beim
Umsetzen und Uberpriifen von Ideen ausleben, wohingegen ein lesebegeistertes Kind vielleicht
lieber in Fachbiichern recherchiert und sein erworbenes Wissen dann beisteuert. Ein kiinstlerisch
veranlagtes Kind kann die anderen bei der Dokumentation der Forschungsergebnisse unterstiitzen
und ein eher zuriickhaltendes Kind nimmt méglicherweise zundchst nur beobachtend teil, trdgt
dafiir jedoch wahrend des Reflexionsprozesses Erkenntnisse bei, die den anderen vielleicht ent-
gangen sind. So erleben sich die Mddchen und Jungen als kompetent, kénnen voneinander lernen
und gewinnen an Selbstvertrauen, auf dessen Basis sie spater auch neue Herausforderungen
annehmen kdnnen.

Meist beziehen sich die Interessen der Kinder auf ganz konkrete Dinge. Durch die Beschaftigung
mit MINT-Themen und die unmittelbare Verfiigharkeit von Informationen in unserer modernen
Welt werden jedoch schon junge Kinder in ihrem Alltag mit komplexen Fragen konfrontiert: Warum
fliehen Menschen aus ihrer Heimat? Wie funktioniert das Internet? Gab es frither wirklich mehr
Schnee? Auch solche Fragen gilt es, aufzugreifen. Gehen Sie ihnen gemeinsam mit den Madchen
und Jungen nach, kdnnen Sie die Themen auch im Sinne einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
hinsichtlich verschiedener Aspekte und Zielsetzungen bearbeiten.” Die Kinder bekommen so die
Maoglichkeit, sich mit vielfdltigen und komplexen Fragestellungen auseinanderzusetzen. Dabei
kdnnen sie lernen, Verantwortung zu tibernehmen und mit Spannungen bzw. Dilemmata umzuge-
hen, die ihnen in ihrem Alltag immer wieder begegnen werden.

13 Mehr zu Bildung fiir nachhaltige Entwicklung finden Sie im Bildungsangebot ,Tiir auf! Mein Einstieg in Bildung fiir nachhaltige Entwicklung*
und ,Macht mit! Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in der Praxis“ der Stiftung ,,Haus der kleinen Forscher*.



ZUSAMMENFASSUNG

Um sich zu verantwortungsbewussten und eigenstandig denkenden Menschen entwickeln zu kénnen,
brauchen Kinder eine kognitiv anregende Begleitung, die nicht auf begrenzte ,Lerneinheiten*
beschrdnkt ist, sondern die Interessen der Mddchen und Jungen dort aufgreift, wo sie sich zeigen
—im alltdglichen spielerischen Entdecken und Erforschen der Welt. Eine darauf abzielende alltags-
integrierte MINT-Bildung zeichnet sich dadurch aus, dass sie von den Themen der Kinder geleitet
ist und damit in fast allen Situationen des Alltags stattfinden kann.* Sie ist ergebnisoffen und
profitiert von einem anregenden Material- und Raumangebot. Die wichtigste Rolle aber spielen Sie
als Lernbegleitung. Durch eine wertschdtzende sowie das Entdecken und Forschen unterstiitzende
Haltung ermdglichen Sie es den Mddchen und Jungen, Stiick fiir Stiick die Welt zu verstehen und zu
gestalten.

Und je nachdem, wie wichtig ein Thema fiir die Kinder
ist, ob das Momentaufnahmen sind oder sie sich ldnger
damit beschdftigen — erst wenn wir durch Beobachten
und Nachfragen herausfinden, was die Kinder wirklich
noch mehr betreiben wollen, dann gehen wir dazu iiber,
dass wir Projekte oder andere Moglichkeiten schaffen,

das Thema zu vertiefen. )
Simone Leysner,

Erzieherin in der Kita
Oranienburger Tor,

Berlin-Spandau

14 Vgl. Born-Rauchenecker, E. (2018), S. 59 ff.

15 Fiir das Forschen zu spezifischen Themen bietet die Stiftung ,Haus der kleinen Forscher* verschiedene Prdsenzfortbildungen in Ihrem Netzwerk
sowie Méglichkeiten des Online-Lernens auf campus.haus-der-kleinen-forscher.de an.

Dieses Bildungsangebot
soll Sie dabei unterstiit-
zen, an die Interessen
der Kinder anzukniipfen
und aus vielfdltigen
Alltagssituationen
heraus mit ihnen zu den
Themen zu forschen,
die fiir die Mddchen und
Jungen von Bedeutung
sind. Dazu bieten die
Bildkdrtchen in diesem
Materialpaket einen
spielerischen Einstieg.*
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TIPPS UND IMPULSE ZUR
LERNBEGLEITUNG

Im Alltag bieten sich zahllose Gelegenheiten fiir MINT-Bildung und das natiirliche Inter-
esse der Kinder fiir die Phanomene ihrer Umwelt ist eine gute Voraussetzung, um solche
Lernchancen situativ aufzugreifen. Doch wie geht das? Und was kénnen Sie tun, um die
MINT-iibergreifenden Kompetenzen der Mddchen und Jungen zu starken? Im Folgenden
finden Sie Methoden und Impulse, um das MINT-Vorgehen der Kinder fachlich zu begleiten
und wertschdtzend zu fordern. Dabei geht es nicht um eine Anleitung, der Sie haargenau
folgen sollen, sondern vielmehr darum, Ilhnen bewusst zu machen, wie viel Sie in lhrer
padagogischen Praxis mit all Ihrer Erfahrung bereits tun bzw. mit welch kleinen Impulsen
Sie noch mehr erreichen kdnnen.

INTERESSEN DER KINDER
ERKENNEN UND AUFGREIFEN

Eine Moglichkeit, MINT-Lerngelegenheiten und Interessen der Mddchen und Jungen im Alltag zu

erkennen, besteht darin, auf das Tun der Kinder genauer zu achten.** Womit beschaftigen sie sich

gerade? Was machen sie konkret? Was beobachten sie gebannt? Was probieren sie wiederholt aus —

auf die gleiche Weise oder in Variationen? Solche Leitfragen kdnnen Ihren Blick fiir MINT-bezogene

Interessen der Mddchen und Jungen schédrfen. Greifen Sie diese Interessen, Entdeckungen und

Vorhaben der Kinder als Lerngelegenheiten auf. Dadurch wird das entdeckende und forschende

Damit die Interessen und
Fragen der Kinder nicht
verloren gehen, wenn

in einer Situation selbst
einmal keine Zeit fiir das

Lernen fiir die Mddchen und Jungen bedeutsam und gewinnt an Lebensndhe.

Der folgende Leitfaden soll Ihnen dabei als Unterstiitzung und Anregung dienen und kon-
zentriert sich auf drei zentrale Schritte, die unter intuitivem Vorgehen zusammengefasst werden
konnen, hier aber getrennt dargestellt sind.

1. Beobachtung Aufgreifen und Weiterver-

Fokussieren Sie im ersten Schritt nur auf das Handeln der Kinder.

folgen sein sollte, liegt
dem Materialpaket auch

2. Interpretation (Vermutung) . _
L. . L. ein Poster bei. Dieses
Fragen Sie sich anschlieBend, welche Interessen die Kinder gerade verfolgen kénnten. . X X
kénnen Sie gemeinsam
3. Uberpriifung mit den Madchen und

Die Trennung von Schritt eins und zwei erméglicht es, praziser zwischen dem eigentlichen Handeln

Uberlegen Sie sich im letzten Schritt, ob lhre Vermutungen mit den Interessen der Kinder
tatsdchlich iibereinstimmen und wie Sie diese Interessen aufgreifen kénnten.

und dem vermuteten Interesse der Kinder zu unterscheiden. Darauf aufbauend kénnen Sie dann

im Dialog sowohl die Interessen der Mdadchen und Jungen genauer kldaren als auch Impulse fiir eine

16 Vgl. Schifer, G. E., Alemzadeh, M. (2012), S. 34 f.

Jungen gestalten, um ihre
Interessen und Fragen zu
sammeln bzw. sichtbar
zu machen.
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Lernsituation setzen. Hierfiir eignen sich insbesondere Fragen, die das Verstandnis sichern
(zum Beispiel: ,,Mochtest du gerade einen Staudamm bauen?“), und offene Fragen (etwa: ,Was
denkst/glaubst/meinst du, wie der Wurm sich ohne Fiie fortbewegen kann?“).

BEOBACHTUNGSLEITFADEN

WAS TUN DIE KINDER?

Womit beschéftigen sich die Mddchen und Jungen?

Was tun sie genau? Beobachten, driicken, anfassen, fallenlassen, drauf tun, pusten,
schiitteln, schiitten, gieBen, fiillen, riihren, werfen, ziehen, rein-/rausstecken,
sammeln, stapeln, sortieren, messen, vergleichen ...?

Was wiederholen sie wieder und wieder?
Was duf3ern, fragen, sagen sie?

Haben sie das oder etwas Ahnliches schon einmal gemacht? Friiher, gestern, vor
einigen Tagen? Vielleicht auch in einem anderen Zusammenhang?

WELCHE FRAGESTELLUNG KONNTE DAHINTER STECKEN?

Was kénnte die Mddchen und Jungen dazu bewegen, das zu tun, was sie tun?
Was konnte ihre Neugier geweckt haben?

Was konnten sie sich gerade fragen, vorstellen, was kdnnten sie denken, glauben,
vermuten?

Wo oder wann haben sie vielleicht schon etwas Ahnliches beobachtet oder erlebt?

Was, glaube ich, méchten sie ergriinden oder ausprobieren?

WIE KANN ICH MEINE VERMUTUNG UBERPRUFEN UND DIE SITUATION
AUFGREIFEN?

Was konnte ich sagen, fragen, vorschlagen?
Was konnte ich zur Verfiigung stellen?
Was konnte ich gegebenenfalls vorbereiten oder planen?

Welche Mddchen und Jungen haben ebenfalls Interesse an diesem Phdnomen
oder bringen Vorerfahrungen dazu mit? Wie konnte ich sie miteinbeziehen?



Moglicherweise ist fiir Sie zu Beginn eine Tabelle wie diese hilfreich,

in der Sie lhre Alltagsbeobachtungen festhalten knnen. Die hier ab-

gedruckte Tabelle ist beispielhaft fiir drei Beobachtungen ausgefiillt.

Was tun die Kinder?

Welche Fragestellung
kénnte dahinterstecken?

Wie kann ich meine Vermutung

iberprifen und die Situation
aufgreifen?

Hanna holt eine Giekanne
und geht zum Wasserhahn.
Sie fiillt sie mit Wasser und
tragt sie zum Sandkasten.

Emil beobachtet einen Kiifer.
Ev stupst den Kifer einmal
vorsichtig mit dem Finger an
und folgt ihm auf seinem Weg.
Immer wieder betrachtet er
den Kdifer aus ndchster Néhe,
dann wieder von etwas weiter
weg.

Leni ldsst immer wieder Sand
durch thre Héinde rieseln. Sie
betrachtet die kleinen Héiufchen,
die auf den Fingern stehen
bleiben, dreht die Hiande um,
nimmt wieder neuen Sand auf
und offnet die Finger.

Vielleicht méchte sie
Matsch machen.

Vielleicht will er wissen,
wo der Kafer hingeht.

Freude am Tun; sie
entdeckt gerade Sand.

Zum Beispiel fragen:

»Was hast du vor? Ich sehe,
dass du ganz viel Wasser zum
Sandkasten bringst. Méchtest
du Matsch herstellen?

Was brauchst du noch dazu?

Zum Beispiel fragen:

»Was beobachtest du? Was
siehst du da, wenn du genau
guckst? Was denkst du, wo der
Kafer hingeht?

Gegebenenfalls Lupe anbieten
etc.

Erst mal noch entdecken
lassen, vielleicht spater
Steinchen anbieten etc.
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KINDER ZU MINT-DENKEN
UND -HANDELN ANREGEN

Jasmin Wilberg, Erzieherin
im Kinderhaus Dresdener

StrafSe, Mannheim

22

Nicht nur mit Worten, sondern gerade auch mit lhrer Haltung und der Gestaltung des Umfelds
konnen Sie die Kinder zu MINT-Denken und -Handeln anregen. Zeigen Sie Ihre Wertschatzung fiir
die Aktivitaten der Madchen und Jungen deutlich, lassen Sie sich von ihren Ideen begeistern und
schaffen Sie den Rahmen dafiir, diese umsetzen zu kdnnen.

Eine wertschdtzende Atmosphdre ist Voraussetzung dafiir, dass sich die Kinder Neuem und
Unbekanntem unbefangen zuwenden kdnnen.” Diese Atmosphare wird zum einen iiber die gespro-
chene Sprache geschaffen. Zum anderen sind nonverbale Ausdrucksformen wie ein einladender
Blick, ein ermutigendes Lacheln oder eine unterstiitzende Beriihrung ganz wesentlich. Auch das
Angebot, zu assistieren — zum Beispiel etwas festzuhalten, damit das Kind es besser untersuchen
oder bearbeiten kann —, macht den Madchen und Jungen lhr Interesse an ihrem Tun deutlich.

Ich beobachte einfach und schaue, was die Kinder gerade
machen. Und wenn ich merke, sie sind im Thema drin, da
passiert grad ganz viel im Kopf, dann nehme ich mich zuriick
und schaue: Was entsteht zwischen den Kindern? Brauchen
sie mich gerade iiberhaupt?

Wenn die Kinder es denn bendtigen, versuche
ich, zu fragen: ,,Was interessiert dich gerade?*,
»Kann ich dir irgendwie helfen?“ — Damit ich
mit den Kindern dort arbeite, wo wirklich ihr
Interesse liegt.

17 Vgl. Stiftung ,,Haus der kleinen Forscher (Hrsg.) (2019), S. 29 f.



Raumliche Ndhe kann ebenfalls als Impuls dienen. Sie kénnen nah an das Geschehen herangehen,
um Interesse zu signalisieren oder sich zu beteiligen. Sie konnen sich aber auch vom Geschehen
entfernen, wenn Sie den Kindern die Leitung libergeben méchten.

Das bewusste Hinzugeben und Entfernen von Materialien ldsst sich ebenfalls als Impuls beim
Entdecken und Forschen der Mddchen und Jungen einsetzen. Sie konnen beispielsweise

e verstdrken, indem Sie mehr von dem gleichen Material hinzugeben,

e vertiefen, indem Sie Untersuchungsinstrumente wie Lupe oder Pinzette zum genaueren
Hinsehen dazugeben,

e Messgerdte zur Verfligung stellen,

e verdndern, indem Sie neue Materialien hinzugeben oder Gegenstdande austauschen,

e reduzieren, indem Sie Materialien oder Untersuchungsgegenstinde (voriibergehend)

entfernen, um ein Fokussieren der Kinder zu erleichtern.

Selbstverstandlich funktionieren all diese Impulse auch auf der sprachlichen Ebene, indem Sie
zum Beispiel Gedanken dufern, die neue Aspekte einbringen.®

Ein weiterer wichtiger Baustein, damit die Mddchen und Jungen ihre MINT-{ibergreifenden
Kompetenzen entfalten konnen, ist das Schaffen von geeigneten duferen Rahmenbedingungen
und Gelegenheiten. Dies gelingt beispielsweise, indem Sie ausreichend Zeit fiir eine vertiefte
Auseinandersetzung einrdumen, vorbereitete Lernumgebungen gestalten, ein AuBBengeldnde
nutzen oder sogar Forscherraume einrichten.»

Zusatzlich zu Ihrer wertschdtzenden Haltung und dem Schaffen von Gelegenheiten kénnen
Sie ganz konkrete Fragen stellen, um die Kinder zu MINT-Denken und -Handeln anzuregen. Auf
der nachfolgenden Doppelseite finden Sie viele Impulsfragen entlang der Gemeinsamkeiten der
MINT-Disziplinen, die Sie als Lernbegleitung nutzen kénnen.?°

18 Ein Beispielvideo finden Sie hier: hdkf.de/video-anregend-reagieren1

19 Mehr zur Haltung der Lernbegleitung, zu nonverbalen Impulsen und Raumgestaltung halten der pddagogische Ansatz der Stiftung ,,Haus der
kleinen Forscher* und die Broschiire , Freirdume zum Entdecken und Forschen. Eine Fragen- und Ideenwerkstatt* fiir Sie bereit.

20 Ein Beispielvideo finden Sie hier: hdkf.de/video-mint-begleiten

Idee fiir die Praxis
Probieren Sie einmal
verschiedene Verhaltens-
weisen aus: Setzen Sie
sich auf einen Stuhl
zwischen die Mddchen
und Jungen oder ihnen
gegeniiber. Wie wirkt

es sich auf das Handeln
der Kinder aus?

Die Impulsfragen finden Sie
auBerdem im Fragenfacher,
der im Materialpaket ent-
halten ist.
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ERKLARUNGEN SUCHEN

ARGUMENTIEREN, BEGRUNDEN UND
VERMUTUNGEN FORMULIEREN

Was, denkst du, ist der Grund?

Was vermutest du und wieso?

Was, glaubst du, passiert, wenn ...?
Stelle einen ,,Wenn ..., dann ...“-Satz auf.

Stelle einen ,Je ..., desto ...“-Satz auf.

VERGANGENES NACHVOLLZIEHEN UND
ZUKUNFTIGES VORHERSAGEN

STIMMIGKEIT ERKENNEN UND
NEUTRALE DISTANZ WAHREN

Ist es wahr oder falsch?
Woher weif3t du das?
Ist es manchmal anders?

Widerspricht sich da etwas?

Unter welchen Bedingungen ist es bisher immer passiert?

Unter welchen Bedingungen wird es wieder passieren?

Passieren manche Dinge immer zusammen oder nacheinander?

Findest du einen ,,Immer wenn ..., dann ...“-Zusammenhang?

DARSTELLEN UND KOMMUNIZIEREN

24

DOKUMENTIEREN

Was musst du aufzeichnen/notieren/fotografieren,
damit du es spdter nachvollziehen kannst?

Was kannst du malen/notieren/fotografieren, damit
andere das spdter verstehen kénnen?

PRASENTIEREN UND SICH AUSTAUSCHEN

Wem kannst du deine Ergebnisse prasentieren?
Wie kannst du deine Ergebnisse prdsentieren?

Was sagen andere dazu?

GEMEINSAME SPRACHE UND ZEICHEN
BENUTZEN

Wie kannst du es so eindeutig darstellen, dass
andere es genauso verstehen wie du?

Lassen sich deine Ergebnisse kiirzer, zum Beispiel
mit nur wenigen Zeichen, darstellen?

Wie wird dein Ergebnis iiblicherweise dargestellt?

REFLEKTIEREN

Was ist gut gelaufen? Was hat nicht so gut
funktioniert?

Was wiirdest du beim ndchsten Mal anders machen?

Welchen Tipp wiirdest du anderen geben, die das
Gleiche vorhaben?

Was war fiir dich neu/interessant/iiberraschend?
Wieso?



UMSETZEN UND UBERPRUFEN

UMSETZEN UNTERSUCHEN UND VERGLEICHEN
Wie kannst du deine Idee umsetzen? Wie kannst du es herausfinden?
Was brauchst du dazu? Was kannst du vergleichen?
Wie ldsst sich deine Idee anwenden? Was musst du beibehalten und was verandern?
Was musst du beim ndchsten Mal @ndern? Was erkennst du nun?
MESSEN WAHRNEHMEN UND BEOBACHTEN
Wie kannst du das messen? Was beobachtest du?
Mit was kannst du zuverldssig messen? Was passiert, wenn ...?
Kommt bei der Messung das Gleiche raus, Beschreibe, was passiert (ist).

wenn du sie wiederholst? Was ist zuerst passiert und was danach?

Lasst sich damit auch wirklich das messen,
was du messen willst?

NACHWEISEN UND BEWEISEN

Ldsst sich das wiederholen?
Ist es immer so?

Gibt es Bedingungen, unter denen es nicht so ist?

RECHERCHIEREN

INFORMATIONSQUELLEN FINDEN VON ANDEREN LERNEN

e Hat das schon einmal jemand ge- ® Wie haben andere argumentiert?
macht/ausprobiert/beschrieben? o Wie sind andere vorgegangen?

® Wen kannst du fragen? ® Was ist das Ergebnis anderer?

® Wo kannst du nachschauen? ® Mit welchen Worten wurde es bisher

® Wie oder wo kannst du weiteres beschrieben?
Wissen einholen? ® Wie haben andere ihre Ergebnisse

® Wo kannst du (hingehen, um) die prdsentiert?
Phédnomene, Gegenstande etc. e Was haben andere aus ihrem Vorgehen

noch an(zu)schauen? gelernt?
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AUS DER PRAXIS
FUR DIE PRAXIS

Auf den folgenden Seiten stellen wir Ihnen vier spannende MINT-Projekte vor, die sich aus Alltags-
situationen heraus entwickelt haben.?* So unterschiedlich diese Forschungsaktivitaten auch sind,
ihnen allen ist gemeinsam, dass die Interessen der Kinder nicht nur den Startschuss fiir das jeweilige
Projekt gaben, sondern auch dessen gesamten weiteren Verlauf prégten.

Diese besonders gelungenen Projekte sollen dazu beitragen, die Gemeinsamkeiten der MINT-
Disziplinen zu veranschaulichen und das Handeln der Lernbegleitungen zu verdeutlichen. Was
genau haben die Erzieherinnen und Erzieher dieser Einrichtungen getan, um die Mddchen und
Jungen zu unterstiitzen? Welche Impulse haben sie gegeben, welche Methoden haben sie angewandt,
wie haben sie sich als padagogisches Team organisiert? Lesen Sie hier, was die Padagoginnen und
Padagogen selbst dazu sagen und wie sie die zentralen Aspekte der MINT-Bildung — Erkldren,
Umsetzen und Uberpriifen, Darstellen und Kommunizieren, Recherchieren — in ihren pédagogischen
Alltag einbetten.

Lassen Sie sich von diesen Berichten inspirieren und dazu ermutigen, sich bei Ihrer nachsten
Forschungsaktivitdat mit den Kindern auf eine Reise ins Ungewisse zu machen - es gibt aufregende,
erhellende und erstaunliche Dinge zu entdecken!

21 Diese MINT-Projekte gehdren zu den Landessiegern des ,,Forschergeist“-Wettbewerbs 2018. Weitere Informationen zu diesen und anderen
beeindruckenden Projekten finden Sie unter forschergeist-wettbewerb.de
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Dieses Projekt fand von September 2017 bis Januar 2018 im Caritas Kinder-
haus LEO in Coburg statt und wurde beim ,,Forschergeist“-Wettbewerb
2018 ausgezeichnet. Teilgenommen haben Kinder im Alter von drei bis
sechs Jahren.

Ein MaBBband aus Papier

Eines Morgens brachte eines unserer Kinder ein Maband aus
110-das ist Papier aus dem Baumarkt mit. Sofort fingen die Madchen und
die Polizei! Jungen an, damit Arme, Beine und Gegenstande zu messen. Am
ndchsten Tag brachte eine Erzieherin, die gerne naht, mehrere
lange Mafbander von zu Hause mit. Die Kinder waren mit Feuer-
eifer dabei und mafien sich gegenseitig.

Eine weife Wand

Uber Nacht hing eine unserer Erzieherinnen eine Wand mit weifien
Papieren ab. Nun hatten die Mdadchen und Jungen die Moglichkeit,
dort ihre Grof3e zu markieren und zu beschriften — und dies wurde
sofort ausgiebig genutzt! Natiirlich durften hier auch Eltern, Erzie-
herinnen und Erzieher, Grof3eltern und Geschwister nicht fehlen.
Immer bunter und voller wurde die weie Wand mit ihren Markie-
rungen und Beschriftungen.

Wie hoch ist die
Schaukel drau3en? Weil,
wenn ich da runterspring,

dann flieg ich richtig, und
Wie grof} ist die Amaryllis da will ich wissen, wie
gewachsen? Ich will die mit weit ich da immer flieg.

dem Zollstock messen.




Ich glaub, mein Papa ist

der Grofite vom ganzen
Kindergarten. Ich will den
auch mal messen und das
mit hinschreiben.
Ansteckendes Messfieber

Und so griff das Messfieber um sich: In den ersten zwei Wochen
drehte sich alles um das Thema ,,Kérper vermessen“. Es wurde
einfach alles gemessen: der Kopfumfang, die Korpergrofle, die
Armlange, die Spannbreite der Arme und vieles mehr! Unsere
Messwand wurde immer vielféltiger und auch unsere Messkiste
fiillte sich nach und nach mit den unterschiedlichsten Mess-
werkzeugen.

Kleine Vermessungsexpertinnen und -experten

Als das Interesse der Kinder auch danach nicht nachlief3, wurde
das ,,Messen“ in kleineren Gruppen vertieft. Im Morgenkreis be-
richteten die Mddchen und Jungen als Expertinnen und Experten
iber ihre neuen Erfahrungen, suchten gemeinsam nach neuen
Fragen und dokumentierten ihre Arbeit.

Zeigt her eure Fiif3e ...

Die Dreijdhrigen entschieden sich dafiir, ihre Fiif}e aus-
zumessen. Sie probierten verschiedene Schuhe an,
verglichen Schuhgrofien und erkundeten Fumessgerate.

Wow, wir haben neue

Knete! Ich wieg die mal,

dann wissen wir immer,
wenn was fehlt!

Wiegen ist auch Messen

Die Vierjdhrigen untersuchten zundchst Waagen aller Art und setzten
ihr neu gewonnenes Wissen gleich um: Beim Einkaufszettel fiir den

Wie schwer ist mein wochentlichen Spaziergang zum Markt durften natiirlich die genauen
Brot? Ich hab da heute Mengenangaben nicht fehlen! Nach einem Monat zeigten die Kinder
namlich voll viel Wurst dieser Gruppe grofies Interesse an ihren Korperfunktionen und mafien

drauf, ich glaub, das ist viel zum Beispiel Blutdruck und Puls.
schwerer als gestern.

Wie viel Blut hab ich in meinem

Korper? Hast du mehr als ich, weil

du groBBer bist als ich, Melissa?
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Zusammenarbeit mit Expertinnen und Experten

Die Fiinfjahrigen erforschten allerhand technische Messgeréte, wie zum Bei-
spiel Messschieber, Bligelmessschraube und Messuhr. Sie nahmen Kontakt
zu Expertinnen und Experten auf, um mehr {iber die Gerate zu erfahren, und
lernten dabei im Vermessungsamt Coburg ein ganz unbekanntes Messgerét
kennen — das Tachymeter.

Wie schnell fihrt der Bus?
Meine Mama meint, der ist
nicht so schnell wie das Auto
von uns, und der ist ndmlich
dann viel lahmer.

Wie die Zeit vergeht

Die Sechsjdhrigen beschaftigten sich intensiv mit dem Thema ,,Zeit“. Sie
benutzten die Stoppuhr fiir Ausfliige, notierten ihre Ergebnisse, lieflen
unterschiedliche Sanduhren laufen — und natiirlich durfte eine Exkursion zu
einem Uhrmacher nicht fehlen.

Wie lange brauchen wir zum
Aufriumen? Gestern hab ich nur die

blaue Uhr (Sanduhr) genommen,

aber heut nehm ich die, wo viel
weniger Sand drin ist.

Und das Messfieber nimmt kein Ende ...

Das Projekt startete Anfang September. Aber auch im Dezember war es noch
absolut aktuell, so dass die Adventszeit rund um das Motto ,,Der vermessene
Advent“ gefeiert wurde. Dabei wurden zum Beispiel der komplette Weihnachts-
markt vermessen (Zeit, Temperatur, Grofle, Lange ...), die Tage bis Weihnachten
gezahlt und abgestrichen, die Lange des Wegs, den Maria und Josef gelaufen
sind, herausgefunden und vieles mehr. Doch auch im Januar endete das
,»Groe Messen“ noch nicht, denn jetzt gab es {iberall neue Kalender fiir das
laufende Jahr. Damit war das neue ,,Messthema* fiir alle klar! Jetzt geht es um
Tage, Jahreszeiten, Geburtstage, Monate und, und, und.



DAS PROJEKT AUS SICHT DER STIFTUNG

Was das Projekt auszeichnet
Die Kinder erkundeten das MaBband zu Beginn mit naiver Neugier: Sie waren zwar fasziniert von Die personliche
den Zahlen, erfassten aber deren Bedeutung noch nicht (,,110 — das ist die Polizei!*). Als sie fest- Bedeutsamkeit
stellten, dass sie dabei ein Werkzeug hatten, mit dem sie Objekte und Personen ausmessen und
vergleichen konnten, begannen sie mit Begeisterung, die Welt um sich herum zu sortieren und zu
ordnen (Markierungen an der Wand, ,,gréf3er als — kleiner als®).
Messgerdte zu kennen und zu wissen, wie man sie benutzt, gab den Mddchen und Jungen ein
starkes Gefiihl der Selbstwirksamkeit: ,,Ich kann ganz genau feststellen, ob etwas grofer, kleiner,
schwerer oder leichter als etwas anderes ist,

und im Zweifelsfall kann ich beweisen, dass . ey . .
ndim £wel nt el Die Dreijdihrigen waren begeistert! Nicht

direkt von den Ziffern an sich, sondern von
den vielen Moglichkeiten, diese Ziffern zu
ermitteln. Alle Messwerkzeuge kamen und
kommen noch heute téiglich zum Einsatz.

ich recht habe.“ Damit war das Erforschen der
Messwerkzeuge von personlicher Bedeutsamkeit
fur die Kinder und sie waren kaum zu bremsen,
sich immer mehr Kenntnisse und Fertigkeiten auf
diesem Gebiet anzueignen.

Wo sich die MINT-iibergreifenden Gemeinsamkeiten finden

Die Mddchen und Jungen hatten in diesem Projekt zahlreiche Gelegenheiten, sich Sachverhalte Erklarungen suchen
und Zusammenhdnge zu erkldaren, und wurden dabei durch die padagogischen Fachkrifte gezielt

gefordert.

Durch eine Besprechung am Anfang jedes neuen Themas konnten die Kinder ihre
Vermutungen und Behauptungen aufstellen. Diese wurden ernst genommen und es wurde
gemeinsam danach geforscht. [...] Auch im Freispiel nutzten die Mddchen und Jungen die
verschiedenen Messgerdte. Hier konnten wir auch gezielt Fragen stellen, zum Beispiel:
»Wie viel wiegt wohl dein Rucksack heute?*, ,,Hast du mal geschaut, wie lange du in den
Kindergarten brauchst?“, ,,Wie, denkst du, schmilzt Schnee schneller? Auf der Heizung
oder mit der Warmflasche?“, ,,Was konnen wir alles in einer Stunde machen?*. [...] Mit
unseren Impulsen wollten wir den Kindern verdeutlichen, wie alltags- und lebensnah
unser Projektthema ist. Dass dies geklappt hat, zeigt sich vor allem daran, dass die
Mddchen und Jungen immer wieder mit neuen eigenen Fragen auf uns zukamen.
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Uns war es sehr wichtig, den Kindern ,,echte®, also keine
»kindgerechten“ Messwerkzeuge zur Verfiigung zu stellen,
da diese oft aus Plastik und nicht so wertig hergestellt
werden. [...] Unsere Messgerdite stehen den Kindern immer
zur Verfiigung, so dass sie diese auch im Freispiel nutzen
kénnen und die Lebensndhe des Projekts erleben.

Wir diirfen da

Messschieber Masbinder und Zollstscke
rechte Winkel Lasermessgerit Winkelmesser

Biigelmessschraube Lineale Wasserwaagen
SandUhren unterschiedlichste Waagen

mit echten Messsachen Messbecher Stoppuhren Regenmesser

messen, die fiir die

Erwachsenen sind!

Umsetzen und Uberpriifen

Darstellen und

(Messkiste der Kita)

Etwas zu messen ist ,,die“ zentrale Methode, um Vermutungen und Behauptungen zu iiberpriifen.
Daher bot dieses Projekt zahllose Anldsse, bei denen die Kinder unmittelbar erlebten, dass sich
Sachverhalte und Zusammenhadnge nachpriifbar beweisen oder widerlegen lassen.

Die padagogischen Fachkrédfte nahmen die Bediirfnisse der Mddchen und Jungen auch in
diesem Punkt sehr ernst, stellten den Kindern eine breite Auswahl qualitativ hochwertiger Mess-
werkzeuge zur freien Verfligung und entschieden gemeinsam mit den Madchen und Jungen,
welche Gerate angeschafft wurden.

Gleich zu Beginn des Projekts schuf eine Erzieherin eine grof3artige Moglichkeit fiir die Kinder,

Kommunizieren ihre Forschungen und Entdeckungen fiir alle sichtbar zu dokumentieren: Die abgehdngte Wand im
Gruppenraum loste spontan den Impuls aus, sdmtliche Messungen darauf festzuhalten. Auch im
weiteren Verlauf des Projekts legten die padagogischen Fachkrdfte viel Wert darauf, dass die Mad-

chen und Jungen ihre Erkenntnisse

Die Forschungsergebnisse der einzelnen Kleingruppen und Ergebnisse sowohl sprachlich
konnten im Morgen- bzw. Mittagskreis vorgestellt werden, als auch durch Handlungen aus-
Fragen gestellt und eventuell sogar von den Expertinnen driickten sowie ihre Fortschritte
und Experten beantwortet werden. Die Kinder erfuhren hier fiir sich selbst und alle anderen
die Wichtigkeit ihres Forschens und dass sie in dem, was sie sichtbar machten.
tun, ernst genommen werden.

In regelmdfSigen Teamtreffen haben

wir uns als Lernbegleitung gemeinsam

iiber den Projektverlauf ausgetauscht.

Recherchieren Beim Messen gewannen die Madchen und Jungen [...] Die neuen Fragen der Kinder
bereits viele spannende Erkenntnisse. Der Ausflug konnten untereinander ausgetauscht
zum Uhrmacher bot den Kindern zusétzlich die werden und auch die Méglichkeiten
Moglichkeit, einem Experten Fragen zu stellen und der Begleitung.

Der rote Faden
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so von dessen Erfahrungs- und Wissensschatz zu
profitieren.

Das Projekt wurde sichtbar von der ganzen Einrichtung mitgetragen und es fand ein regelmagiger,
intensiver Austausch unter den padagogischen Fachkréften statt. Davon profitierten die Kinder
sehr, denn der Alltagsbezug der jeweiligen Forschungsaktivitaten trat dadurch noch klarer hervor.



Dieses Projekt fand von Mdrz bis Juli 2017 im Kinderhaus Regenbogen in Weissach
statt und wurde beim ,,Forschergeist“-Wettbewerb 2018 ausgezeichnet. Teilgenommen
haben Kinder im Alter von drei bis sechs Jahren.

Ein unbekanntes Wasserwesen

Seit vielen Jahren steht in unserem Kinderhaus ein Aquarium.
Unsere Kinder lieben es, die bunten Fische darin zu beobachten,
und sie beteiligen sich aktiv an der Pflege. Als eines Tages eine
neue Wasserpflanze gekauft wurde, entdeckten die Mdadchen
und Jungen in der Plastiktiite ein weiteres kleines Lebewesen.
Was kdnnte das wohl sein?

Das ist sicher ein

winziges Seepferdchen,

die sind fast ganz
durchsichtig.

Ich glaube, das ist ein
Wasserfloh. Wahrscheinlich

kann der auch im Wasser so
Die Schnecke

braucht Wasser auf

rumhiipfen wie ein Floh auf der
Wiese.

jeden Fall.

Unser Gast soll sich wohlfiihlen!

Die Kinder holten sich Lupen und betrachteten das seltsame Wasserwesen. Sie entdeckten winzige
Fiihler und ein kleines Schneckenhaus — eine Wasserschnecke! Die Mdadchen und Jungen waren
begeistert und verglichen so lange Fotos in Fachbiichern, bis sie herausfanden, dass es sich um
eine Posthornschnecke handelte. Die Schnecke sollte sich wohlfiihlen! So bekam sie ihr eigenes
Aquarium mit Pflanzen, Futter und vor allem mit einer zweiten Schnecke
als Gesellschaft. Die Kinder kiimmerten sich intensiv um ihre kleinen

Noch eine Wasser-

o Mitbewohner und machten regelméaflig Fotos, um deren Zeit im Kinder-
schnecke, dann ist sie

haus zu dokumentieren.

nicht so alleine.
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Die Wasserschnecken

wollen auch frei sein.

Nachwuchs

Eines Tages entdeckten die Mddchen und Jungen im Aquarium kleine durchsichtige Kiigel-
chen, die dicht an dicht an einer Wasserpflanze klebten. Die Kinder diskutierten, was
das sein konnte, untersuchten die Blasen mit ihren Lupen und zogen ihr Schneckenbuch
zurate. Auf einer Abbildung entdeckten die Mdadchen und Jungen genau solche kleinen
Bldschen — und tatsdchlich: Es waren kleine Schneckeneier!
Bald schwammen viele kleine Posthornschnecken im Wasser. Die Kinder waren
Ich war in einem Museum, da begeistert und iibernahmen mit Freude das Fiittern und Pflegen — die Schnecken
gibt es Knochen von den sollten sich rundherum wohlfiihlen! In einer Kinderkonferenz beschlossen die
Dinos. Da war so ein Méadchen und Jungen, dass ein kleiner Teich das neue Zuhause der Wasser-
Stein, da war eine schnecken sein sollte. Dabei entstanden neue Forschungsfragen, zum Beispiel:
Schnecke drauf. »Wo leben eigentlich Schnecken?“, ,,Gab es Schnecken schon bei den Dinosau-
riern?“, Die letzte Frage fiihrte uns ins Naturkundemuseum und nun wissen wir
mehr — Schnecken gibt es schon seit der Urzeit.

Spiralen iiberall

Bei ihren Beobachtungen hatten die Kinder auch die Schneckenhduser der Posthornschnecken
genau betrachtet und ein Kind machte deren Spiralform zum Thema. Die Mddchen und
Jungen beschlossen, in ihrem Umfeld nach Spiralen zu suchen und diese zu fotografieren.
Fiir solche Zwecke stehen den Kindern zwei Digitalkameras zur Verfiigung und die Galerie
im Wintergarten zum Ausstellen der Bilder.

Die Madchen und Jungen waren von diesem Thema wirklich
begeistert, so dass sie mit den unterschiedlichsten Materialien
zu experimentieren begannen. Spiralen wurden mit Schniiren
gelegt, geknetet, mit Bauklotzen gebaut, als Collagen oder mit
Farbpldttchen auf dem Leuchttisch gestaltet, mit einer ,,Apfel-
schdlmaschine* hergestellt oder in Form von Schneckennudeln
gebacken - die Kinder spriihten nur so vor Ideen!

Das Schneckenhaus sieht

aus wie eine Spirale. In der

Mitte fangt sie an und wird
immer grofier und groBer.

Die fangt
innen an und

hort au3en auf.




In mehreren Kinderkonferenzen wurden die Ideen der Madchen und Jungen gebiindelt, es wurde
diskutiert, und wir haben gemeinsam iiberlegt, mit welchen Aktivitdaten wir dieses Projekt erwei-
tern kénnten. Die Kinder entschieden sich fiir die vier folgenden Forschungsthemen:

Die Schnecken
essen gerne Salat - da

drgert sich mein Opa

immer driiber.

An meiner Geige ist
auch eine Schnecke. Ich

LANDSCHNECKEN ZU BESUCH L _: . 5 f:;ge m.Ei‘l‘leDljehkl’erin.Sie;st
IM KINDERHAUS s »Expertin“. Die kann uns das

© Nackt- und Banderschnecken

genau zeigen und erkldren.

© Schnecken

© Spuren an der Terrariumwand - wie SCHNECKENSPIRALEN IN
bewegt sich der Fu3 der Schnecke und KUNST UND MUSIK
woher kommt der Schleim?

o Kii . .
o Raspelzunge — Gurken mit Bissspuren Kiinstlerische Spiralen gestalten

unter dem Mikroskop ©  Murmeln auf Spiralbahnen

o Riickkehr der Besucher in den Garten ¢ Eine riesige Schnecke bauen:
Schnecke Rosalie

© Spiralen-Exkursion zur Staatsgalerie
Stuttgart

© Schnecken und Spiralen an
Musikinstrumenten

SPIRALEN IN DER WIR BAUEN EINE
TECHNIK KRAUTERSPIRALE
© Aufspiiren und Erforschen von Gerdten © Planung und Modellbau

mit Spiralen: Handbohrer, Schrauben, o Materialbeschaffung und Bau (Steine

Wascheklammer, Apfelschdlmaschine, sammeln!)

Kugelschreiberfeder etc. .
© Bau der Spirale

© Bau eines spiralférmigen Labyrinths .
© Pflanzen setzen und Samen sden
aus Schrauben
. . © Pflanzenpflege
© Exkursion zu einer Autowerkstatt: He-

bebiihne, StoBdampfer © Ernte! Gurken, Zitronenmelisse,

Schnittlauch etc.

Die Spirale am Auto ist
aus Metall, da muss man

richtig stark sein, um die

zu driicken!
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DAS PROJEKT AUS SICHT DER STIFTUNG

Verantwortung
iibernehmen

Was das Projekt auszeichnet
Die Kinder fiihlten sich fiir ihren unerwarteten Gast verantwortlich und kiimmerten sich mit grof3er
Fiirsorge um sein Wohlergehen: Die Schnecke bzw. die Schneckenfamilie sollte es gut haben!
Damit war die Forschungsfrage: ,,Was braucht eine Schnecke und wie und wo lebt sie?“ von starker
personlicher Bedeutsamkeit fiir die Madchen und Jungen und sie waren hoch motiviert, sich in
diesem Bereich neues Wissen und Kénnen anzueignen. Dabei waren ihnen auch Themen wie Wert-
schadtzung eines jeden Lebewesens und Achtsamkeit im Umgang mit diesen sehr wichtig.

Als das Thema ,,Spiralen® in den Vordergrund trat, kam bei den Kindern der Wunsch hinzu,
nicht nur zu forschen, sondern auch selbst etwas zu gestalten. Mit gro3er Begeisterung und viel
Kreativitdt machten sie sich ans Werk, ihre individuellen Ideen umzusetzen.

Das Forscherprojekt war eingebettet in unsere tégliche pddago-
gische Arbeit und es war uns wichtig, eine Lernumgebung zu ge-
stalten, in der selbststdndiges forschendes Lernen moglich war.
Wir horten den Kindern zu, beobachteten und unterstiitzten sie,
eigene Zugdnge und Fragen zu finden. Wir ermutigten sie, eigene
Ideen, Hypothesen und Erkldrungen auszudriicken, und standen
diesen Auflerungen offen und wertschiitzend gegeniiber.

Erkldarungen suchen

Umsetzen und
Uberpriifen

Meinst du der Kuli
funktioniert auch ohne

Spirale? — Probieren
wir aus!
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Wo sich die MINT-iibergreifenden Gemeinsamkeiten finden

Im Kinderhaus Regenbogen war das Forschen und Fragen so sehrin den Alltag integriert, dass die
Méadchen und Jungen von sich aus auf sehr wissenschaftliche Weise an das Phanomen ,,unbe-
kanntes Wasserwesen* herangingen. Sie sammelten gemeinsam ihre Vermutungen, diskutierten
dariiber und recherchierten in Fachbiichern, bis sie mit der gefundenen Erkldarung zufrieden waren.
Die Kinder agierten sehr selbststdndig und bendétigten kaum Impulse der padagogischen Fach-
krdfte, um weitere Antworten auf ihre Fragen oder Inspiration fiir ihre Vorhaben zu finden.

Auch hier waren die Mddchen und Jungen von sich aus sehr aktiv und hatten offensichtlich viele
Vorerfahrungen im Umsetzen ihrer Ideen und im Uberpriifen von Vermutungen. Sie besorgten sich
eigenstdndig Werkzeuge und Materialien und auf jeden Einfall, der geduf3ert wurde, folgte sofort
der Vorschlag, ihn auszuprobieren. Die pddagogischen Fachkréfte unterstiitzten die Kinder vor
allem dadurch, dass sie deren selbstbestimmtem Handeln ausreichend Gelegenheiten und Raum
gaben.

Die Kinder wollten wissen, wie lang wohl das Waldhorn wdre, wenn

es ausgerollt ist, und iiberlegten sich dazu ein Experiment. Sie holten
eine Schnur und legten sie entlang der Spiralform des Instruments — so
konnten sie die Lédnge des Waldhorns sichtbar machen.



Von Beginn an kommunizierten und dokumentierten die Madchen und Jungen ihr Tun - sie machten Darstellen und
Fotos und stellten diese fiir alle sichtbar aus, fiihrten Forschungs- bzw. Bautagebiicher und Kommunizieren
tauschten sich in den Kinderkonferenzen iiber ihre Ergebnisse aus. Auch in diesem Bereich schienen

die Kinder bereits vielfaltige Erfahrungen gesammelt zu haben und nutzten die ihnen zur Verfiigung

stehenden Mittel, zum Beispiel zwei Digitalkameras, mit beeindruckender Selbstverstandlichkeit.

Wir haben Schneckennudeln gebacken.

Wir haben uns dazu eine Anleitung gemalt,
das nennt man ,.ein Rezept“. Dann kénnen Selbst das Gieflen der Pflanzen pro-
wir immer darauf schauen, was wir dafiir tokollierten die Kinder, denn es war

brauchen, und vergessen nichts. ihnen wichtig, dass diese geniigend
Wasser zum Wachsen erhielten.

Die Mddchen und Jungen bedienten sich verschiedener Méglichkeiten der Recherche. So schauten Recherchieren
und lasen sie in unterschiedlichen Phasen des Projekts selbststandig in ihrem Schneckenbuch

nach, schlugen konkrete Personen vor, die dann als Expertinnen und Experten eingeladen wurden,

und regten von sich aus Exkursionen zu thematisch passenden Betrieben und Ausstellungen an.

Dieses Projekt erweckt den Eindruck, als hitte es sich ganz von selbst getragen. Die padagogischen Eine Grundhaltung, die
Fachkrafte scheinen nur selten konkrete Impulse gegeben zu haben, man nimmt sie vielmehr im zu selbstbestimmtem
Hintergrund wahr - als ,,Méglichmachende*. Forschen und Gestalten

Das heif3t aber bei Weitem nicht, dass die Lernbegleitung untatig war — ganz im Gegenteil! Hier einlddt
schufen die Erzieherinnen und Erzieher eine Atmosphdre, in der es den Kindern leichtfiel, selbst-
standig zu forschen, so dass nur wenige zusédtzliche Anreize seitens der Lernbegleitung nétig
waren.

Wir geben den Mddchen und Jungen Gelegenheit
zum Ausprobieren (mit richtigen wie falschen,
oberfldchlichen und tiefgriindigen Erkenntnissen),
ohne den Prozess oder Ausgang
einzugrenzen. Wir regen die Kinder an,
e [Informationen, Daten und Beschreibungen zu sammeln,
* zu beobachten, andere zu fragen und erarbeitetes Wissen
aufzunehmen bzw. zu wiederholen,
e ceigene Ideen zu entwickeln, auszudriicken, mit anderen
auszutauschen und zu diskutieren.
So lernen die Mddchen und Jungen, dass sie ihre Ideen untereinander
vergleichen, sie abwandeln und erweitern konnen. Sie erfahren, dass
die Welt auf viele Arten erkldrt werden kann und Herausforderungen
auf unterschiedliche Weise geldst werden konnen.



Dieses Projekt fand von August bis Oktober 2017 in der Caritas Kinder-
tagesstatte ,Himmelszelt*“ in Frankfurt am Main statt und wurde beim
»Forschergeist“-Wettbewerb 2018 ausgezeichnet. Teilgenommen haben
Kinder im Alter von drei bis zehn Jahren.

Die ersten Raketenentwiirfe

Inspiriert durch die ,,Astro-Kids“-Ausstellung bauten die Kinder im Garten eine Rakete aus
Ohne Feuer kann einem Pylonen, den sie mit Aststiickchen und Sand gefiillt hatten. Sie baten uns um Feuer
die Rakete nicht fiir den Raketenstart. Wir iiberlegten gemeinsam mit den Mdadchen und Jungen und be-

starten! schlossen dann, Wunderkerzen zu benutzen. Die Kinder steckten die Wunderkerzen auf die
Spitze der Rakete und ziindeten sie an. Wir zdhlten riickwarts von zehn bis null. Das kleine
Spektakel zog zahlreiche Zuschauerinnen und Zuschauer an und musste natiirlich wieder-
holt werden - so entstanden viele unterschiedliche Raketen aus Sand, Gras und anderen
Naturmaterialien.

Eine grof3e Rakete

Die Kinder beschlossen, zusammen eine grof3e Rakete zu bauen - eine
»echte“! Sie sollte vom Boden bis zur Decke reichen und aus Metall sein.
Nach einem langen Gesprach tiber unsere Moglichkeiten einigten wir

uns auf Karton als Baumaterial. Niemand von uns wusste, wie man eine
Rakete baut, also suchten wir Biicher zu diesem Thema zusammen und So kann die Rakete nicht
schauten uns Videos im Internet an. Die Mddchen und Jungen fach-

simpelten miteinander iiber Brennstofftank und Riicksto3prinzip und

filhrten Experimente zum Thema ,,Antrieb* durch.

fliegen. Das Feuer muss von
unten kommen und die Rakete
nach oben schubsen.

In die Wasserrakete musste
Wasser rein. Die Luft war zusam-
mengequetscht und das Wasser
musste raus. Die Rakete pupste

Wasser raus und flog weit weg.
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Das Astronautentraining Astronauten sind

besondere Menschen,
die viel iiber das Weltall
wissen und ein Astronauten-

Die Rakete war fast fertig, da meinte eines der Kinder, dass nicht jeder
Mensch ins All fliegen kénne, man brauche eine spezielle Ausbildung.
So musste der Raketenstart noch warten, bis unser Astronautenteam gut

training machen miissen. Nur

vorbereitet war. Beim Astronautentraining erkundeten die Madchen und
Jungen Kérperfunktionen, wie zum Beispiel Herzschlag, Puls und Kreislauf, die Besten kommen ins All!
und trainierten auch ihre Kérperwahrnehmung (Herzklopfen nach Dauerlauf,

Gleichgewicht tiben, kérperliche Grenzen spiiren und beriicksichtigen).

Die Ausriistung

Wir brauchen Nun wollten wir endlich mit der Rakete starten, als die Kinder

erneut Einwande erhoben: Die Ausriistung fehlte noch! So

Astronautenanziige und

einen Rucksack mit Sauer- wurden also Raumanziige gendht, Helme und Sauerstoffruck-

stoff. sonst kénnen wir im sdcke gebaut und Gummistiefel mit silbernem Klebeband in

All nicht iiberleben! Astronautenstiefel verwandelt.

Auf zum Mond!

Das Ziel der Reise war mittlerweile auch klar: Zum Mond
sollte es gehen! Damit alles perfekt lief, beschlossen

die Madchen und Jungen weitere Teams zu bilden, zum
Beispiel ein Arzteteam zur Untersuchung der Astronautinnen
und Astronauten, ein Technikteam, ein Feuerwehrteam zur
Sicherheitsiiberpriifung der Rakete sowie Bodenpersonal
und ein Navigationsteam, damit die Rakete sicher starten und
landen konnte.
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DAS PROJEKT AUS SICHT DER STIFTUNG

Einmal Astronautin bzw.
Astronaut sein

Erklarungen suchen

Was das Projekt auszeichnet

Die Kinder planten hier eine Fantasiereise, in der auch die kleinsten Details stimmen sollten. Ihr
Wunsch war es, sich wie echte Astronautinnen bzw. Astronauten zu fiihlen! Fiir die Madchen und
Jungen war vollkommen klar, dass sie dazu nicht nur eine Rakete brauchten, sondern sich fiir diese
besondere Mission auch qualifizieren mussten — durch Wissenserwerb, Fitnesstraining, Ausriis-
tung und sorgfdltige Planung. Die Motivation der Kinder, ihre Fantasiereise so perfekt wie méglich
zu machen, war enorm hoch und sie waren mit groer Ausdauer und viel Lernbereitschaft dabei.

Wo sich die MINT-iibergreifenden Gemeinsamkeiten finden

Die Fragen und Phanomene der Raumfahrt waren nur begrenzt aus dem Vorwissen und der Alltags-
erfahrung der Mddchen und Jungen zu erkldren. Biicher, Filme und das Befragen von ,,Expertinnen
und Experten“ haben dabei geholfen, die naturwissenschaftlichen und

Wir haben Essig und Backpulver vermischt. Da technischen Zusammenhange zu verstehen.

entstand eine chemische Reaktion. Die Molekiile

haben mehr Platz gebraucht. Da da wenig Platz war,

Die Vielfalt der Medien, die wir nutzen konnten, hat sehr zum

mussten sie unten rauskommen und die Rakete ist

nach oben geflogen - einfach Riickstof3.

Umsetzen und Uberpriifen

Darstellen und
Kommunizieren

Recherchieren

Der Tag des Raketenstarts war fiir uns Erzieherinnen
und Erzieher auch ein unvergessliches Erlebnis, aber
wir empfanden den Weg dorthin am spannendsten.
Es waren die Kinder, die alles gefordert haben und
die der treibende Motor des Projekts gewesen sind.

Gelingen des Projekts beigetragen. [...] Auch die Zusammen-
arbeit mit unserer ehrenamtlichen Kollegin, die ihr Fachwis-
sen als Chemikerin einbrachte, hat den Kindern sehr geholfen.

Die pdadagogischen Fachkrafte hielten sich mit eigenen Impulsen zuriick und konzentrierten sich

vor allem darauf, die Ideen und Plane der Kinder zu strukturieren und zu fokussieren. Damit blieb
die Bandbreite der Themen (Technik, Mathematik, Gesundheit etc.) iiberschaubar und das gro3e
Ziel — der Start der Rakete — ging nicht verloren.

Die Kommunikation tiber neu gewonnene Erkenntnisse fand laufend statt. Dabei tauschten sich die
kleinen Astronautinnen und Astronauten nicht nur untereinander aus, sondern prasentierten ihre

Fortschritte auch den Eltern, Geschwistern und anderen ,,Externen®, die das Vorhaben mit grofem
Interesse begleiteten.

Fiir den Bau einer Rakete benétigten die
Madchen und Jungen viele Informationen.
Um zu erfahren, auf was sie achten mussten
und wie eine Rakete funktionierte, lasen sie
in Biichern nach und schauten sich Videos
an. Mit diesem Wissen ausgeriistet, konnten

Das hat uns sehr beeindruckt.

Das Highlight
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sie dann starten, die grof3e Rakete zu bauen.

Fiir die Kinder war der Raketenstart ,,das“ grof3e Ziel. Fiir die Lernbegleitung war vor allem unver-
gesslich geblieben, wie engagiert, ausdauernd und teamorientiert die Mddchen und Jungen waren.



Dieses Projekt fand von Mai bis Juli 2017 im Kindergarten Schloss Einstein in
Iserlohn statt und wurde beim ,,Forschergeist“-Wettbewerb 2018 ausgezeichnet.
Teilgenommen haben Kinder im Alter von null bis zehn Jahren.

Das ist ja ganz

schrumpelig geworden,

warum kann ich das
ichEmenrinetent Entdeckungen an der Baugrube
Bei Bauarbeiten an unserer Kita entdeckten die Kinder unterschiedliche Erd-
schichten in der Baugrube. Sie waren fasziniert davon und stellten fest, dass
sich jede Erdsorte anders anfiihlte, einen ganz eigenen Geruch hatte und dass
man mit den lehmigen Schichten hervorragend bauen und malen konnte. Die
Maddchen und Jungen waren unermiidlich beim Erforschen dieses Materials und
so wurde aus der Lehmgrube eine freie Experimentierstation.

Die Lehm-Experimentierstation

Lehm wird hart, wenn

Als Erstes fanden die Kinder heraus, dass sie die Konsistenz des Lehms durch wir warten, dann geht das
Zugabe von Wasser, Sand und Stroh verdandern konnten, und widmeten dem Wasser weg, aber ganz
Mischen, Matschen und Formen sehr viel Zeit. Auch die Veranderung von langsam.

einem Tag zum ndchsten — das Austrocknen — beschéftigte die Mdadchen und
Jungen sehr und sie gingen immer gezielter vor, um ihr Material zu beeinflussen.
In regelmaBigen Morgenkreisen stellten die Kinder als Expertinnen und Exper-
ten ihre Erkenntnisse und Ergebnisse vor.

Der Lehmofen

Die Kinder beschlossen, einen Lehmofen zu bauen. Jeder Bauabschnitt wurde
gemeinsam besprochen und die Mddchen und Jungen brachten ihre Losungsvor-
schldage ein. Im Laufe des Projekts waren sie neben dem eigentlichen Ofenbau
mit den unterschiedlichsten Aufgaben beschaftigt, zum Beispiel Feuermachen,
Kornmahlen, Brotbacken und vielem mehr.

Der Sand hat den Lehm festge-
halten. Sonst wire das eingekracht.
Lehmexpertinnen und -experten Dann ist der hart geworden. Der
Sand muss dann raus, sonst passt
Nach einem Ausflug in eine historische Fachwerksiedlung begannen die Kinder, ihre T i Tl .

Lehmbauten mit Holz zu kombinieren. Beim Ofenbau wurden die Mdadchen und Jungen
nach und nach zu regelrechten Fachleuten: Sie erfanden eine Sandfiillung, um den Da sind Lécher, da unten,
Hohlraum im Inneren zu stabilisieren, und perfektionierten die Herstellung von Lehmsteinen, da kommt die Luft rein. Hor
nachdem sie unterschiedlichste Férmchen und Behdlter dafiir ausprobiert hatten. Einige mal, die hére ich. Sonst
Kinder vertieften sich in ein Malprojekt und experimentierten mit Ei, Quark und Ol, damit brennt das nicht.

die Lehmfarbe nicht mehr bréselte oder um sie wasserfest zu machen.
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Ein Mittelpunkt fiir Feste

Die Eltern wurden durch eine Ausstellung liber die Fortschritte des Projekts informiert, die
wir jeden Tag mit Fotos und Werkstiicken der Madchen und Jungen aktualisierten. Gerade

die Familien mit Fluchthintergrund konnten hier ihr Fachwissen einbringen, weil Lehmdfen
und -bauten in ihren Herkunftslandern oft noch stark verbreitet sind. Der Ofen ist jetzt der
Mittelpunkt unserer Kinderfeste, steht aber auch fiir weitere Experimente mit Feuer, Lehm
und Ton zur Verfiigung.

DAS PROJEKT AUS SICHT DER STIFTUNG

Einfach nur Matsch

Die Kinder haben trotz des kalten und
regnerischen Wetters hingebungsvoll
gematscht, ohne Riicksicht darauf,
ob sie nass, absolut schmutzig und
Das war eine der schonsten Aktionen in kalt werden.
meinem Berufsleben, weil es sich so positiv
auf die Zusammenarbeit mit den Kindern
und Familien ausgewirkt hat.

Dieses Projekt zeigt wunderbar auf, dass fiir eine gelungene MINT-Bildung keine besonderen
Materialien oder Anldsse notig sind — ein wenig Matsch und die Bereitschaft, etwas Schmutz in
Kauf zu nehmen, reichten vollig aus, damit die Kinder zu Lehmexpertinnen und -experten wurden
und sich iiber Monate hinweg begeistert mit dem Thema beschaftigten.

Die kulturelle Vielfalt der Familien der Mdadchen und Jungen erwies sich beim Ofenbau als
Gliicksfall - so kam unerwartet viel Expertenwissen aus aller Herren Lander zusammen. Das MINT-
Projekt bekam dadurch eine starke soziale Komponente und brachte Familien unterschiedlicher
Herkunft miteinander ins Gesprach.



Die Kinder haben den Werkstoff
Lehm durch Matschen, Fiihlen,
Formen, Wiegen, Messen, Malen,
Gestalten und Bauen eigenstindig
erfahren.

Wo sich die MINT-iibergreifenden Gemeinsamkeiten finden

Die Kinder waren ausgiebig und mit allen Sinnen damit beschaftigt, den Lehm zu erkunden: ,Wie Erklarungen suchen
kann ich seine Konsistenz verandern?“, ,Wofiir kann ich ihn verwenden und welche Beschaffenheit

soll er dafiir haben?“. Die Mdadchen und Jungen kombinierten ihn mit unterschiedlichsten Materia-

lien, zum Beispiel Holz oder sogar Eigelb, je nachdem, welchen Zweck sie verfolgten, und ,,erklarten*

sich so den Werkstoff Lehm.

Das Erkunden des Lehms und das Uberpriifen der Vermutungen gingen in diesem Projekt hiufig Umsetzen und
Hand in Hand: Die Kinder bené&tigten meist keine weiteren Impulse, sondern waren von sich aus []berpriifen
voller Hingabe dabei, ihre Ideen gleich umzusetzen und auf

deren Machbarkeit hin zu tiberpriifen.
z P Bei der Baumaf$nahme wurde so viel

Sand bendtigt, dass sechs Kinder
den Transport vom Sandkasten zur
Baustelle mit Pferdeleinen, Dreird-
dern, Fahrrddern, Lkw und Konvois
organisierten.

Beim Bau des Ofens unterstiitzten die padagogischen
Fachkrafte die Madchen und Jungen vor allem durch die
Strukturierung der gemeinsamen Planung, iiberlief3en
aber dennoch den Kindern die Hauptverantwortung fiir ihr
Bauvorhaben.

Die padagogischen Fachkrafte forderten die Mddchen und Jungen wadhrend des gesamten Projekts Darstellen und
immer wieder auf, in der Gruppe von ihren Erkenntnissen und Entdeckungen zu berichten, und Kommunizieren
alles Wichtige wurde in einer Ausstellung festgehalten, die taglich aktualisiert wurde. Ein beson-

deres Highlight dieses Projekts war,
dass der Ofen als ,,Ergebnis“ nun
der Mittelpunkt aller Kinderfeste

ist und somit selbst eine Art der

Das Aufgreifen und Abwandeln von friiher erforschten
Phéinomenen ist ungemein hilfreich. Es ist erstaunlich, was
die Kinder von vorangegangenen Forscheraktivitditen be-
halten haben und wie miihelos sie diese Erkenntnisse auf
andere Begebenheiten anwenden konnten. Forschungs-
dokumentationen kénnen hierbei von grofsem Nutzen sein.

Projektdokumentation darstellte.

Die Midchen und Jungen probierten viel mit dem Lehm aus und gingen dabei groftenteils eigen- Recherchieren
standig vor. Fiir den Bau des Lehmofens griffen sie zusatzlich auf die Expertise der Eltern einiger
Kinder zuriick, die selbst Erfahrung mit dem Bau und der Verwendung von Lehméfen hatten.

Die Midchen und Jungen haben gemeinsam mit den piddagogischen Fachkriften und den Eltern Ein Gemeinschaftswerk
mit viel Freude und grofem Engagement gematscht, gelernt, gebaut und gebacken. So entstand

mit dem Lehmofen ein Ort der Gemeinschaft, der auch weiterhin genutzt wird und Kindern wie

Erwachsenen Moglichkeiten zum Entdecken und Forschen bietet.
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Stiftung ,,Haus der kleinen Forscher*, FROBEL Bildung und Erziehung gemeinniitzige GmbH (Hrsg.):
FreiRdume zum Entdecken und Forschen. Eine Fragen- und Ideenwerkstatt. Berlin 2017.

Stiftung ,,Haus der kleinen Forscher* (Hrsg.): Tiir auf! Mein Einstieg in Bildung fiir nachhaltige Entwicklung,
2. Auflage. Berlin 2018.
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Stiftung ,,Haus der kleinen Forscher* (Hrsg.): Pidagogischer Ansatz der Stiftung ,,Haus der kleinen
Forscher®, 6. Auflage. Berlin 2019.

Hildebrandt, F., Dreier, A.: Was wadre, wenn ...? Fragen, nachdenken und spekulieren in Kita-Alltag.
verlag das netz, Weimar/Berlin 2012.

In diesem Buch geht es um den Dialog zwischen Kindern und Erwachsenen. Die Autorinnen erldutern,
was Sprache in kognitiver Hinsicht bewirkt, und schildern anhand praktischer Beispiele, welches
Potenzial Schliisselsituationen im Kita-Alltag fiir Nachdenkgesprdache mit Kindern bieten.

Hildebrandt, F., Hildebrandt, E.: Hosentaschen-Dialoge. Dialoge mit Kindern im Kita-Alltag.
Version-Verlag, Woltersdorf.

Hosentaschen-Dialoge regen zu Fragen an, die Tiiroffner zum selbststandigen Denken und Sprechen sind.
Passend zu typischen Schliisselsituationen im Kita- und Familienalltag gibt es kleine Fragensammlungen
mit jeweils sechs Forscherfragen (Warum ...?) und sechs Spekulierfragen (Was ware, wenn ...7).

greenstories.de/gedankenblitze-gesellschaftsspiel-kinder-fragen
Wer, wie, was, wieso? Die Fragensammlung ,,50 philosophische Fragen fiir Kinder“ regt Gesprache mit
Kindern an, die iiber typische Alltagsthemen hinausgehen, und férdert dabei das kritische und kreative

Denken bei Erwachsenen und Kindern.

kdngumur.de/sammelalbum
Ein Kdanguru und ein Lemur begleiten die Kinder auf einer Forscherreise durch die Welt der Blumen und
Bdume. Die gut strukturierten Seiten vermitteln mit den vielen Forschungsauftrdgen ganz nebenbei

eine wissenschaftliche Arbeitsweise.

hdkf.de/videos-lernbegleitung
Hier finden Sie kurze Beispielvideos der Stiftung zur Lernbegleitung beim Entdecken und Forschen.
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